﻿DEZVOLTAREA GÎNDIRII CRITICE U nul dintr e avantajele t e hnicii D i a gr a ma Ven n constă în faptul că aceasta poate fi utilizată prin diverse forme de organizare a demersului didactic (lucrul în grupuri mari, mici, în perechi şi individual), la diferite faze ale lecţiei şi în cadrul diverselor tipuri de lecţii. Astfel, tehnica poate fi aplicată la începutul orei (etapa de evocare) pentru a face conexiuni cu materia însuşită anterior; în proce sul de studiere a temei noi (et apa de realizare a sensului), în acest caz poate fi utilizată literatura corespunzătoare: manuale şi alte surse de informaţie; la finele lecţiei (etapa de reflecţie) pentru a se pune anumite accente privind cele asimilate. Diagrama Venn poate fi practicată cu mult succes şi în combinare cu alte tehnici eficiente. Astfel, la o lecţie de generalizare a cunoştinţelor, după ce elevii lucrează în perechi sau în grupuri mici, diagramele elaborate vor fi afişate în sala de studiu, organizîndu-se vizualizarea şi completarea acestora (Turul galeriei). P utem co n c l uzio na că Dia gr am a Ven n po a t e fi aplicată: - pentr u a evidenţia t ră săturile c om une şi/s au specifice a două sau mai multe noţiuni, obiecte, idei etc. comparabile; - la diferite teme, clase, etape ale lecţiei, tipuri de lecţii; - la diverse forme de organizare (individuală, în perechi şi în grupuri); - în combinaţie eficientă cu alte tehnici; - semi c o m plet a t ă , î n f u ncţi e d e gr a du l d e complexitate al temei şi de nivelul de pregătire al elevilor. Cu toate acestea, tehnica în cauză are şi anumite dezavantaje: - nu poate fi utilizată dacă termenii, obiectele, ideile etc. nu sînt comparabile; - n u p o a t e fi ap l i c a t ă l a t o a te te m e l e st u diate conform curriculumului gimnazial şi liceal. Nici o t e hn i c ă sau m e to d ă n u e st e per fect ă . În procesul de proiectare şi realizare a unei activităţi însă contează mult măiestria şi profesionalismul cadrului didactic. REPERE BIBLIOGRAFICE: 1. Temple, Ch.; Steele, J. L.; Meredith, S., Iniţiere în metodologia lectură şi scriere pentru dezvoltarea gîndirii critice, Supliment al revistei Didactica Pro..., nr.1, 2001. 2. Te m ple, Ch . ; S t e e l e , J . L . ; Mer e dith , S., Strategii de dezvoltare a gîndirii critice, ghidul II, Supliment al revistei Didactica Pro..., nr. 2, 2002. 3. Curriculum de chimie pentru gimnaziu, Cl.VII– IX, Editura Dosoftei, Iaşi, 2000. 4. C u rriculum Naţ ion a l. M a tematică şi şt iinţe, C e ntr ul E duca ţ i on a l P RO D ID AC T IC A, Chişinău, 1999. Eliza DULAMĂ Universitatea “Babeş-Bolyai”, Cluj-Napoca A bord ar e a sis t emică a co n ţ i nutur i lo r, for mar ea capacităţilor şi a competenţelor pot fi realizate prin redimens ionarea model u lui c las ic de configurare a lecţiei sau prin înlocuirea lui cu alte structuri, alături d e u t ilizar e a un o r str a t e gii, meto de ş i teh n ici d e predare, învăţare şi evaluare mai eficiente. În lucrările de specialitate, pe lîngă modelul tradiţional, axat pe veri f icarea cunoşt inţelor ant erioare al e e levilor, pe predarea efectuată de profesor, pe fixarea şi evaluarea Modelul Ştiu ştiu – – Vreau să Am învăţat noilor cunoştinţe, sînt prezentate diverse variante de structurare a lecţiei, dintre care menţionăm: • modelul învăţării directe şi explicite , centrat pe dobîndirea strategiilor de învăţare; • mo d elu l “Evo c a re – Rea l i z a re a s e nsu l u i – Reflecţie”, datorită căruia informaţiile noi sînt intregrate în sistemul cunoştinţelor anterioare prin gîndire critică; • modelul “Ştiu – Vreau să ştiu – Am învăţat”, în care conţinutul ce va fi studiat este relaţionat de cunoştinţele anterioare şi de nevoile de învăţare ale elevilor; • modelul învăţării prin explorare şi descoperire, î n car e d e m e rs ul c ogn i tiv a l f e no me n e lor urmează traseul de la explorare în forma concretă l a identificarea cauzelor ş i co n seci nţe l o r, la deducerea conceptelor. DEZVOLTAREA GÎNDIRII CRITICE LA ORELE DE CHIMIE PRIN INTERMEDIUL TEHNICII DIAGRAMA VENN 53 DEZVOLTAREA GÎNDIRII CRITICE În intenţia de a sugera noi posibilităţi de organizare a lecţiei de geografie, care ar răspunde necesităţilor reale ale elevilor, prezentăm modelul de structurare Ştiu – Vreau să ştiu – Am învăţat (Know – Want to know – Learned sau K-W-L), creat de Donna Ogle (1986, pp. 564-570) cu scopul lecturării textelor expozitive. Semnificaţia iniţialelor K-W-L este explicitată prin întrebările: Ce ştiu? – Ce vreau să ştiu? – Ce am învăţat?. Acest model este divizat în cinci etape (Pamfil Alina, 2000, p. 34), evidenţiindu-se clar situaţia de plecare, aspectele pe care doresc să le cunoască elevii în timpul activităţii şi ceea ce au dobîndit prin procesul de învăţare. 1. Ce ştiu despre 2. Ce vre a u să 3. Începutul învăţării noilor 4. Ce am 5. Ce altceva aş dori să aflu subiect? ştiu? conţinuturi învăţat? despre subiect? Transpunerea modelului la oră presupune parcurgerea celor cinci paşi. 1. Prima etapă, centrată pe întrebarea Ce ştiu despre subiect?, se suprapune momentului relativ formal de actualizare a cunoştinţelor anterioare (“idei-ancoră”) din lecţia tradiţională sau fazei de evocare a cunoştinţelor din modelul ERR. La această etapă sînt scoase în evidenţă cunoştinţele şi deprinderile dobîndite la şcoală şi în afara ei, ceea ce permite ca noile conţinuturi să fie relaţionate pe fundamentul celor cunoscute elevilor. Exemplu: • Comunicarea sarcinii de lucru: Scrieţi, timp de un minut, ideile pe care le aveţi despre Franţa. • Activitate individuală. • Activitate frontală pentru completarea rubricii Ştiu : Copiaţi tabelul de pe tablă, împărţind o filă a caietului în trei coloane. Voi scrie în rubrica Ştiu cîte o idee propusă de fiecare elev ca răspuns la întrebarea Ce ştiţi despre Franţa? Este important ca întregul grup să fie de acord cu ideile selectate. Ştiu Vreau să ştiu Am învăţat • economie bine dezvoltată • PIB • membru al Uniunii Europene • suprafaţa • capitala – Paris • numărul de locuitori • moneda – euro • oraşele principale • este situată în vestul Europei • fluviile • are ieşire la Oceanul Atlantic • unităţile mari de relief • organizează Festivalul filmului de la Cannes • fluviul Sena • ramurile mai dezvoltate ale economiei • climat temperat-oceanic • limba oficială – franceza • obiectivele turistice cele mai renumite • republică • resursele naturale • Coasta de Azur pe ţărmul Mării Mediterane • Munţii Alpi pe teritoriul ţării • sursele de venituri După notarea în tabel a cunoştinţelor despre subiect, se trage o linie orizontală şi se face o categorisire a acestora. Ştiu Vreau să ştiu Am învăţat • economie bine dezvoltată • …………………………………………… • Munţii Alpi pe teritoriul ţării Poziţia geografică: • este situată în vestul Europei • are ieşire la Oceanul Atlantic • are ieşire la Marea Mediterană Statul: • membru al Uniunii Europene • republică Condiţiile naturale: • relief – Munţii Alpi • climat temperat-oceanic • fluviul – Sena 54 MODELUL ŞTIU – VREAU SĂ ŞTIU – AM ÎNVĂŢAT DEZVOLTAREA GÎNDIRII CRITICE Limba oficială: franceza Oraşele: Paris – capitala Economia: • bine dezvoltată • moneda – euro • Coasta de Azur – turism • Festivalul filmului de la Cannes 2. La etapa a doua, centrată pe aspectul Ce vreau să ştiu?, elevii formulează întrebări referitoare la ceea ce ar dori să ştie despre subiectul abordat, listarea acestora se face prin diferite proceduri. Exemplu: • Activitate în perechi : Timp de un minut lucraţi în perechi. Scrieţi ce anume vreţi să ştiţi despre Franţa, cunoştinţele asupra cărora aveţi îndoieli sau pe care doriţi să le concretizaţi. • Activitate frontală: Voi nota în rubrica Vreau să ştiu cîte o întrebare de la fiecare pereche. Analizînd ce scriu elevii din gimnaziu la rubrica Vreau să ştiu, constatăm că sînt puţine lucruri pe care ar vrea să le ştie, fapt ce nu stimulează interesul pentru studiul textului din manual. Pentru motivarea elevilor şi cu scopul orientării atenţiei spre conţinutul textului, adăugaţi unele întrebări sau aspecte pe care “doriţi” să le cunoaşteţi dvs. La aplicarea acestui “truc” formulaţi s u bi ectel e pro p use î nt r-un mod i nc itant. După mai multe experimente, veţi descoperi, probabil, că ar fi interesant să prezentaţi situaţii-problemă şi să înscrieţi în rubrică doar întrebarea. Este plictisitor, bunăoară, să completaţi rubrica Vreau să ştiu cu subiecte formulate a n ost: C ar acteristici l e c l i m e i , or aşele p r i n cip a le, tipurile de agricultură, speciile de plante şi animale . Modelul vă permite să emiteţi întrebări deschise la care elevii nu găsesc răspunsul în text sau pe hartă, dar îl pot deduce. Exemplu: Care sînt avantajele poziţiei geografice a Franţei? De ce există mai multe tipuri de climat? Din ce cauză fluviile care se varsă în Oceanul Atlantic formează estuare? Am remarcat faptul că, dacă elevii nu erau obligaţi să formuleze întrebări cu un conţinut strict geografic despre o anume ţară sau în limitele manualului, mulţi manifestau interes pentru: mîncăruri şi obiceiuri tradiţionale, modul de viaţă al oamenilor, indicele de infracţionalitate etc. Este interesant să asculţi ce îi preocupă, să observi că g î nd e sc p ro f un d as up ra p r ob l e m e l or a t e stat e şi este un cîştig faptul că îşi exteriorizează frămîntările, exprimîndu-le public. Ex i stă ş i alte pro ced ee de completare a a ceste i rubrici. Prin modul în care conduc discuţia cu elevii, unii profesori corelează fiecare cunoştinţă anterioară cu cîte o întrebare din rubrica Vreau să ştiu. Ştiu Vreau să ştiu Am învăţat • economie bine dezvoltată • De ce? • membru al Uniunii Europene • Ce este Uniunea Europeană? • capitala – Paris • Ce este specific acestui oraş? • moneda – euro • situată în vestul Europei • Ce avantaje are utilizarea monedei euro în Uniunea Europeană? • are ieşire la Oceanul Atlantic • Care sînt consecinţele acestei poziţii geografice? • organizează Festivalul filmului de la Cannes • Ce avantaje are vecinătatea Oceanului Atlantic? • Care este importanţa festivalului? • fluviul Sena • Care este importanţa acestui fluviu? • climă temperat-oceanică • Ce influenţe are această climă? • limba oficială – franceza • Care sînt statele francofone? • republică • Ce tip de republică? Din ce an este republică? • Coasta de Azur pe ţărmul Mării Mediterane • De ce este denumită astfel? • Care este importanţa acestei regiuni? • Munţii Alpi pe teritoriul ţării • Ce importanţă au Alpii pentru Franţa? • Ce caracteristici esenţiale au Alpii? 3. Etapa a treia – începutul învăţării – cuprinde confruntarea elevilor cu noile cunoştinţe propuse în diferite forme (text, materiale grafice sau fotografice etc.), căutarea răspunsurilor la întrebările listate, înţelegerea informaţiei prin prisma cunoştinţelor anterioare şi construirea unor sensuri noi. Pentru ca elevii să-şi menţină interesul, sînt preferabile textele cu un limbaj mai plastic, mai incitant, cu elemente care să emoţioneze şi să stimuleze curiozitatea. Dacă textele din manual sînt redactate după nişte tipare rigide, cele oferite de profesor ar trebui să “spargă” aceste graniţe. Textele complicate sau prea lungi, cu multe detalii nesemnificative, solicită mult timp pentru lecturare şi supraîncarcă elevii. MODELUL ŞTIU – VREAU SĂ ŞTIU – AM ÎNVĂŢAT 55 DEZVOLTAREA GÎNDIRII CRITICE Exemplu: • Activitate în perechi (în grupuri): Citiţi tema din manual. Găsiţi răspunsurile la întrebările din rubrica Vreau să ştiu şi consemnaţi-le în rubrica Am învăţat. Aveţi la dispoziţie cinci minute. 4 . E t a pa a patr a , c e ntr a t ă p e a s e r ţiu n e a A m învăţat, presupune o monitorizare şi conştientizare a cunoştinţelor noi, o comparare cu cele anterioare şi cu expectanţele elevilor exprimate în rubrica Vreau să ştiu . Etapa se structurează în jurul întrebărilor: Care sînt cunoştinţele noi dobîndite? Cum răspund acestea întrebărilor iniţiale? Există întrebări fără răspuns? Cum am putea găsi răspunsurile? Există răspunsuri pentru care nu am formulat întrebări? Ce altceva aş dori să aflu despre subiect? Exemplu: • Activitate frontală: Vom citi pe rînd întrebările din rubrica Vreau să ştiu şi vom răspunde la ele. Voi scrie răspunsurile în rubrica Am învăţat. Dacă nu dispuneţi de suficient timp la lecţie, elevii vor citi textul şi vor completa tabelul acasă. Completarea rubricii Am învăţat este dificilă, deoarece textele nu co nţin to a t e r ă sp un su rile l a în t reb ă rile fo r m ula t e . Discutînd despre sursele posibile de informare, adesea se menţionează Internet-ul, dar majoritatea elevilor nu au acces la acesta. Astfel, multe întrebări riscă să rămînă fără răspuns sau solicită o activitate suplimentară din partea profesorului. Analizînd caietele de notiţe ale elevilor din clasele în care au lucrat studenţii-practicanţi, am observat că în unele cazuri rubrica Am învăţat nu a fost completată. Motivele ar putea fi multiple: fie din lipsă de timp sau s-a omis completarea ei, fie că elevii ar fi trebuit să efectueze această procedură acasă, dar au neglijat activitatea, fie că răspunsurile nu erau în text etc. Pentru evitarea situaţiei date, considerăm că este bine să se realizeze respectiva sarcină în clasă, împreună cu elevii. Pare interesant modul de completare a rubricii de către o profesoară care a solicitat elevilor să elaboreze un ciorchine din cunoştinţele anterioare şi noile informaţii, integrîndu-l în rubrica Am învăţat. În opinia noastră, tehnica clustering poate fi utilizată la toate etapele modelului: cunoştinţele anterioare sînt notate cu o culoare, întrebările şi semnele de întrebare pot fi scrise cu altă culoare, iar răspunsurile şi informaţiile noi – cu o a treia culoare. La alte lecţii cunoştinţele pot fi structurate sub formă de reţea arborescentă, încă din momentul de categorisire. 5. Etapa a cincea axată pe întrebarea Ce altceva aş dori să aflu despre subiect?, implică o extindere a învăţării centrată pe întrebările care nu au avut răspuns în text sau pe altele noi, formulate ca reacţie a lecturării. Tabelul de pe tablă poate cuprinde încă două coloane, una – Ce altceva aş dori să aflu despre subiect? – în care se includ noile întrebări şi – Cum/unde aflu? – în care se specifică sursele sau strategiile de căutare a răspunsurilor. Organ i z a ţi gr up u ri l e d e c e rceta r e ş i î m p ărţ i ţ i responsabilităţile: stabiliţi întrebările, specificaţi sursele de informare (dicţionare, reviste, CD-uri, enciclopedii etc.). Completarea rubricilor Am învăţat şi Ce altceva aş dori să aflu despre subiect? corespunde momentului tradiţional de fixare a noilor cunoştinţe, însă diferă prin faptul că rezultatele învăţării sînt corelate cu aşteptările enunţate la începutul orei. Valoarea acestui model coerent de structurare a lecţiei constă, în opinia noastră, în următoarele: • Permite emergenţa cunoştinţelor şi experienţelor anterioare, care vor servi drept bază pentru noile învăţări şi care facilitează identificarea erorilor şi a lacunelor. • Elevi i c o n ştientizează val o area propr iilor cunoştinţe şi ale celorlalţi, sesizează diversitatea opiniilor şi faptul că informaţiile/ideile se schimbă permanent. • Cunoştinţele noi sînt corelate cu cele anterioare şi cu expectanţele elevilor exprimate prin întrebări. • Accentul nu se pune pe produsele învăţării, ci pe procesul gîndirii, pe operaţiile prin care se obţin respectivele produse. În acest cadru nu contează ce anume se predă spre a se învăţa şi reproduce cît mai fidel de către elev, ci cum se predă pentru a se învăţa eficient şi durabil. Elevii dobîndesc strategii, metode şi tehnici procedurale de a ajunge la anumite cunoştinţe şi mai puţin cunoştinţe gata elaborate. Ei le construiesc ca soluţii posibile la anumite probleme cu care se confruntă individual sau în grup. În acest cadru elevii învaţă gîndind şi gîndesc învăţînd prin realizarea înţelegerii şi reflecţiei critice, spre exersarea şi dezvoltarea gîndirii creatoare. • C ad r ul facil iteaz ă formare a unor si ste me de cunoştinţe interlegate logic şi semantic. • Elevii exprimă informaţiile şi ideile noi în limbaj propriu şi le dau o semnificaţie într-un context personal. • Cadrul aplicabil în orice situaţie de învăţare nu constituie o mişcare liniară de tipul evocare – înţelegere – reflecţie, ci, mai degrabă, o mişcare în s pi r ală, în c are ev o carea unor cunoş tinţe determină o anumită înţelegere şi reflecţie a noilor cunoştinţe, iar reflecţia generează noi evocări şi modalităţi de înţelegere a lucrurilor, de realizare a sensului şi percepere a semnificaţiei acestora. • Cadrul permite utilizarea unor combinaţii diverse de stra tegi i şi tehni ci d e predare , învăţare şi evaluare. • Elevii conştientizează dificultăţile pe care le au în învăţare şi caută soluţii pentru a le depăşi. 56 MODELUL ŞTIU – VREAU SĂ ŞTIU – AM ÎNVĂŢAT DEZVOLTAREA GÎNDIRII CRITICE REPERE BIBLIOGRAFICE: 1. Baloche, Linda. (1998). The cooperative classroom, Upper Saddle River, Prentice-Hall, NJ. 2. Dulamă, Maria Eliza. (2002). Modele, strategii şi tehnci didactice activizante cu aplicaţii în geografie, Editura Clusium, Cluj-Napoca. 3. Ogle, D., (1986), K-W-L: A Teaching Model that Develops Active Reading of Expository Text, în The Reading Teachers, 39, pp. 564-570. 4. Ogle, D.M. (1992). Developing problem solving through language arts instruction, în C.Collins and J.N.Ma n g ieri ( Eds .), Teachin g thinking: a n agenda for the 21st cent u ry (p. 1 6 9 - 1 8 1 ) , Lawrence Erlbaum Associates. Hillsdale, NJ. 5. Pamf i l , Al i na. ( 2 00 0). D i d act i c a limbi i ş i literaturii române pentru şcolile cu predare în limbile minorităţilor naţionale, Editura Dacia, Cluj-Napoca. 6. Temple, C. (2001). Lectura şi scrierea pentru d ez volt a rea gîndirii critice în învăţăm întul supe ri o r: Gîndi rea critică î n a b ordare transcurriculară, Proiectul RWCT, Open Society Institute, New York. Lia SCLIFOS Liceul “I. Creangă”, mun. Chişinău Gîndirea critică este un mod de funcţionare a minţii care presupune activism, flexibilitate şi deschidere spre schimbare, inovare. Pregătirea elevilor pentru a deveni cetăţeni eficienţi într-o societate democratică presupune dobîndirea unor abilităţi cognitive: formarea propriilor opinii şi exprimarea lor clară, construirea unor semnificaţii bazate pe experienţe şi reflecţii personale, dezvoltarea capacităţilor de argumentare logică etc. Majoritatea celor implicaţi direct sau indirect în procesul educaţional susţin ideea schimbării, în special la nivel de afirmaţie şi mai puţin la nivel de acţiune concretă. Profesorii de istorie s-au angajat activ în procesul de modernizare prin participarea la diverse activităţi instructive de perfecţionare, reuşind să depăşească aşteptările celor care monitorizează schimbarea prin muncă asiduă. Există însă o serie de probleme, una dintre cele mai acute fiind evaluarea. Pe de o parte, învăţămîntul pretinde a fi formativ, iar pe de altă parte se apreciază preponderent aspectul informativ. Paradoxal este faptul că unele tehnici de evaluare, cum ar fi eseul, aplicat la examenele de capacitate şi bacalaureat, reclamă mai ales aspectul reproductiv, pretinzînd în acelaşi timp că solicită de la elevi gîndire la nivel superior. Iată cîteva teme pentru eseu propuse în programa de bacalaureat: • Expansiunea romană în spaţiul geto-dacic în secolul I î. Hr. Scrierea unui eseu la istorie • Oameni de ştiinţă şi de cultură din Basarabia în perioada interbelică. • Scopurile creării RASSM. • Consecinţele loviturii de stat de la 23 august 1944. Care este relevanţa lor reflexiv-evaluativă, dacă aceste subiecte pot fi copiate, reproduse întocmai din manuale? A scrie un eseu înseamnă a gîndi critic asupra unui conţinut de idei, ceea ce constituie mai mult decît o simplă înţelegere şi redare a celor învăţate. Aceasta presupune analiză, sinteză, conferirea anumitor sensuri şi semnificaţii, uneori personale. S-ar putea ca unii elevi să-şi exprime opinia, să compare, să aprecieze, deoarece sînt obişnuiţi s-o facă, alţii însă vor reproduce ce li se cere. La tema “Scopurile creării RASSM” elevii vor enumera cu siguranţă aceste scopuri, care de altfel sînt expuse şi în manual. În rest, fiecare va acţiona în funcţie de pregătire, dispoziţie, situaţie. La evaluare însă toţi trebuie puşi în condiţii egale, sarcinile fiind foarte clar formulate. Aceeaşi temă, intitulată, bunăoară, “Crearea RASSM – o acţiune impusă din exterior sau o ordine firească a desfăşurării evenimentelor istorice” le va indica clar elevilor ce li se solicită. În al doilea caz, vom observa creativitate şi cunoaşterea conţinutului, analiza evenimentului istoric prin prisma propriului sistem de valori; vom descoperi opinii interesante argumentate ştiinţific. Ce este, de fapt, eseul? DEX-ul explică: un studiu de proporţii restrînse pe teme filozofice, literare sau ştiinţifice, compus cu mijloace originale, de obicei fără pretenţia de a epuiza problema. El oferă posibilităţi de a înţelege mai bine semnificaţia unui conţinut, integrîndu-l într-un sistem propriu de valori şi conferindu-i sensuri personale. Curriculumul oferă profesorului mari oportunităţi. Prin urmare, şcoala trebuie să devină un atelier MODELUL ŞTIU – VREAU SĂ ŞTIU – AM ÎNVĂŢAT 57